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Die Initiative ,SQA — Schulqualitat Allgemeinbildung® sieht das Lernen und Lehren im Zentrum jeglicher pé&-
dagogischen Qualitatsentwicklung. Um Schiler/innen wirksam beim Lernen unterstiitzen zu kénnen, missen
sich Lehrende ein Bild davon machen wie ihre Schiiler/innen lernen. Dabei helfen ihnen die Werkzeuge der
padagogischen Diagnostik.

Wissenschaftlichen Studien zufolge ist die Kompetenz von Lehrenden im Bereich der pddagogischen Diag-
nostik ein wesentlicher Faktor fur den Erfolg der Lernenden (siehe die Zusammenschau von 50.000 Studien
durch John Hattie"). Nur wenn Lehrer/innen die individuellen Lernvoraussetzungen ihrer Schiiler/innen ken-
nen und wissen, wo diese im Lernprozess stehen, ist es ihnen mdglich, angemessene Herausforderungen
vorzugeben, also Aufgaben zu stellen, die nicht zu herausfordernd, aber herausfordernd genug sind, um
zum Lernen anzuregen (siehe Uber Lernen/Radnitzkyz).

+~SQA — Schulqualitat Allgemeinbildung® setzt es sich zum Ziel, durch padagogische Qualitatsentwicklung
und Qualitatssicherung zu bestmdglichen Lernbedingungen fir Schiler/innen beizutragen.

Wir méchten lhnen deshalb auf den folgenden Seiten einen Einstieg in das weite Feld der padagogischen
Diagnostik bieten, Sie zum Einlesen und Weiterdenken einladen und lhnen Anregungen fir die Praxis lie-
fern.
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Dieses Kapitel kann fur alle jene interessant sein, die wissen mdchten, was sich hinter dem sperrigen Begriff
.padagogische Diagnostik* verbirgt. Hier I8sst sich in Kirze erfahren, weshalb diese wichtig ist, welche For-
men es gibt und wer ihre ,Verblindeten® sind.

Grundsatzliches

Padagogische Diagnostik gehort zum Kern professioneller Arbeit von Lehrer/inne/n: Sie begriindet jedes auf
die einzelne Schilerin/den einzelnen Schuler fokussierte péadagogische Handeln. Alle empirischen Studien,
die sich mit Lernleistungen von Schiller/innen beschéaftigen, bestatigen eindeutig, dass eine verbesserte
Diagnosekompetenz der Lehrer/innen zu einer Verbesserung der Lernleistungen der Schuler/innen fuhrt.

Die padagogische Diagnostik richtet ihren Blick nicht nur auf Schwachen, sondern vor allem auf die Potenzi-
ale und Starken jeder/s einzelnen Lernenden. Mit ihrer Hilfe kdnnen Lehrer/innen Lernvoraussetzungen,
Lernprozesse und Lernergebnisse von Lernenden erschlieRen, analysieren und daraus MalRnahmen ablei-
ten. Lehrer/innen mit professioneller diagnostischer Kompetenz kombinieren je nach Situation und Intention
verschiedene Formen padagogischer Diagnostik.

Formen padagogischer Diagnostik im Bereich
Schule

Je nach Grad des Aufwandes und der wissenschaftlichen Fundierung unterscheidet man zwischen informel-
len, semiformellen und formellen Diagnosen. Alle drei Formen haben im padagogischen Alltag ihre Berechti-

gung.

Informelle Diagnosen sind beilaufig, intuitiv und unsystematisch erworbene subjektive Urteile und Einschéat-
zungen. Dazu gehoéren das Bauchgefihl, die Alltagsbeobachtung, Gesprache zwischen Tur und Angel, Steg-
reifurteile etc. Informelle Diagnosen sind fur schnelles Handeln im Unterrichtsalltag unverzichtbar und ange-
messen.

Unter formellen Diagnosen versteht man wissenschatftlich fundierte, theoriegeleitete, methodisch kontrollierte
Vorgangsweisen. Sie finden meist auRerhalb des Unterrichts statt. Zu den formellen Instrumenten und Ver-
fahren zahlen zum Beispiel Verfahren zur Erhebung der Lesekompetenz oder des Sprachstandes in Deutsch
als Zweitsprache, die Informelle Kompetenzmessung (IKM) (siehe Kapitel Formelle Instrumente und Verfah-
ren der padagogischen Diagnostik). Manche standardisierte Diagnoseverfahren durfen nur von speziell aus-
gebildeten Lehrer/inne/n eingesetzt werden, die padagogisch-psychologisches Theoriewissen besitzen und
Routinen beim Einsatz der Verfahren und bei der Nutzung der Testergebnisse erworben haben.

Semiformelle Diagnosen bezeichnen diagnostische Tatigkeiten, die den Qualitatskriterien der formellen Di-
agnostik nicht geniigen, allerdings nicht nur auf zufélligen Beobachtungen und unbewussten Erfahrungen
basieren. Der Begriff, der den Zwischenschritt von der informellen zur formellen Diagnose erfasst, wurde
2005 von Tina Hascher eingefuhrt. Semiformelle Diagnosen finden wahrend des Unterrichts und in Koopera-
tion mit den Lernenden statt. Instrumente und Verfahren der semiformellen Diagnose sind zum Beispiel
Lerntagebiicher, Beobachtungsbégen, schriftliche Selbsterklarungen, offene Aufgaben, Einschétzungsbo-
gen, Orientierungsarbeiten, Lernfortschrittsgesprache, usw. (siehe Kapitel Semiformelle Instrumente und
Verfahren der padagogischen Diagnostik).
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Funktionen und Ziele padagogischer Diagnostik

Padagogische Diagnostik hat zwei Funktionen: eine gesellschaftliche und eine padagogische.

In ihrer gesellschaftlichen Funktion dient padagogische Diagnostik der Optimierung der Beurteilung, der
Vergabe von Qualifikationen und der Entscheidungen hinsichtlich Schullaufbahn und Berufswahl. Sie heif3t
dann Selektions- oder Zuweisungsdiagnostik. Selektions- oder Zuweisungsdiagnostik findet am Ende des
Lernprozesses statt, ist also vergangenheitsorientiert und verfolgt das Ziel, punktuell Informationen Gber die
Lernenden und deren Lernergebnisse zu erschlieen.

In ihrer padagogischen Funktion dient paddagogische Diagnostik der Unterstiitzung der Lernenden. Sie heif3t
dann Lernprozess- oder Férderdiagnostik. Lernprozess- oder Forderdiagnostik findet wahrend des Lernpro-
zesses statt, ist also gegenwarts- und zukunftsorientiert. Sie verfolgt das Ziel, in einem kooperativ gestalte-
ten Prozess laufend Informationen fur die Lernenden und Lehrenden zu erschlie3en, um im Dialog miteinan-
der Perspektiven fur das Weiterlernen zu entwickeln. Auch Lernende sind am Diagnoseprozess aktiv betei-
ligt und in diesen einbezogen! Lernprozess- oder Forderdiagnostik zeigt auf, wie es in Zukunft noch besser
werden kann. Dabei hat sie sowohl die Entwicklung und Optimierung fachlicher Kompetenzen als auch jene
Uberfachlicher Schlisselkompetenzen im Blick — wie z.B. die Forderung von Lern- und Methodenkompetenz,
personaler und sozialer Kompetenz. Zudem ist Lernprozessdiagnostik starkenorientiert. Das heif3t, der Blick
auf die Ressourcen, die Lernpotenziale und Lernfortschritte steht im Zentrum der Wahrnehmung. Ergénzend
zu den diagnostischen Beobachtungen des Lehrer/innen/teams kommen die Selbsteinschatzung der Schil-
ler/innen, Fremdeinschéatzungen der Lernpartner/innen und Beobachtungen von Eltern hinzu.

Padagogische Diagnostik ist inhaltlich klar von psychologischer Diagnostik abzugrenzen, in deren Rahmen
psychische Merkmale einer Person mittels Intelligenztests, Personlichkeitstests und klinischer Verfahren etc.
erforscht werden, um diagnostische Entscheidungen zu fundieren. Manchmal liefern solche standardisierten
Verfahren der psychologischen Diagnostik zur Erfassung von Lernergebnissen Lehrer/inne/n zusétzliche
wertvolle Informationen zur Uberpriifung, Erganzung oder Bestéatigung ihrer Einschatzungen und Urteile.

PADAGOGISCHE DIAGNOSTIK

FORDERDIAGNOSTIK SELEKTIONSDIAGNOSTIK
LERNPROZESSDIAGNOSTIK ZUWEISEUNGSDIAGNOSTIK
SEMIFORMELL FORMELL
INFORMELL, ZUFALLIG, GEZIELT, SYSTEMATISCH, WISSENSCHAFTLICH,
UNSYSTEMATISCH KRITERIENORIENTIERT, METHODISCH KONTROLLIERT,
WISSENSCHAFTSORINIERTIERT THEORIEGELEITET
. LERNTAGEBUCH
AL G oBEOBACHT NGEN, TUR EINSCHATZUNGSBOGEN STANDARDISIERTE TESTS ZUR
BAUGHGEFUHL. SUBJEKTIVE SELBSTERKLARUNG LESEKOMPETENZ, INFORMELLE
URTEILE LERNFORTSCHRITTSGEPRACH KOMPETENZMESSUNG (IKM) ...
ORIENTIERUNGSARBEIT ...
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Lernprozessdiagnostik, Individualisierung und
Kompetenzorientierung

Lernprozessdiagnostik ist im grof3eren Kontext der Weiterentwicklung der Lernkultur zu sehen und unter-
stitzt Handlungsfelder wie Individualisierung und Kompetenzorientierung. Sie ist untrennbar mit individueller
Foérderung verknilpft. Lernende kdnnen nur individuell geférdert und beraten werden, wenn deren Lernvor-
aussetzungen, Lernprozesse und Lernergebnisse mittels diagnostischer Verfahren erhoben sind. Anderer-
seits kann padagogische Diagnose im schulischen Alltag nur in einem individualisierten didaktischen Arran-
gement erfolgen, das die Moglichkeit fur differenziertes, zielgerichtetes Beobachten bietet und die Lehrper-
son zeitweise vom ,Lehren” entlastet.

Im Rahmen der Kompetenzorientierung ist die Kontrolle, Steuerung, Einschatzung und Bewertung der eige-
nen Lernprodukte und Lernprozesse durch die Lernenden ein Bildungsziel. Das Nachdenken tber das eige-
ne Lernen (= die Metakognition) unterstitzt die Entwicklung von Selbstkompetenz und Eigenstandigkeit so-
wie die Ubernahme von Verantwortung fiir den eigenen Lernprozess.
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Fallbeispiele

Stand: 24.09.2012
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Fallbeispiel zu Rickmeldebogen / Lerntagebuch
/| schriftliche Selbsterklarung

Die Lehrerin gibt die Lateinschularbeiten zurtick. Angespannt und vorsichtig optimistisch nimmt Nour ihre
Arbeit entgegen, macht sich auf die Suche nach dem leuchtend gelben Riickmeldebogen. lhr Blick wandert
Uber das Blatt und verharrt kurz auf der letzten Zeile, in der ihre erarbeiteten Punkte in eine Note Ubersetzt
sind: Nicht gentigend. Enttauscht schleudert sie das Blatt von sich und wendet sich ab.

Der Rickmeldebogen macht ihre Starken und Schwéchen sichtbar: Viele Punkte in den Bereichen Wort-
schatz, Satzbau, (Wort-)Grammatik und Interpretationsaufgaben. Nur vereinzelt Punkte fir sinnvolle Uber-
setzungseinheiten. Den Auftrag der Lehrerin, sich mit einem/r Lernpartner/in Giber die Arbeit auszutauschen
und den Erkenntnisgewinnn aus der Rickmeldung schriftlich im Lerntagebuch festzuhalten, hort sie, will sie
aber nicht ausfiihren: ,Ich hab so viel gelernt und es hat nichts gebracht! Ich kann alle Vokabeln und die
ganze Grammatik! Alles umsonst!” Die Lehrerin beobachtet Nour und reagiert in der nachsten Lateinstunde,
wenn die durch die Note ausgelésten Emotionen wieder abgeflaut sind.

Dann néamlich teilt sie ein Blatt aus, auf das der langste Satz der Schularbeit gedruckt ist. Sie fordert die
Schiiler/innen auf, den Satz nicht zu tibersetzen, sondern aufzuschreiben, wie sie bei der Ubersetzung vor-
gehen: ,\Was tust du zuerst? Worauf achtest du? Wie gehst du vor? Was geht dir durch den Kopf? Woran
denkst du?“ Alle schreiben auf das Blatt. Auch die Lehrerin. Nach dem Schreiben stehen alle auf, lassen ihre
Texte liegen und lesen die Texte auf den Platzen der anderen — so viele Mdglichkeiten an einen Satz heran-
zugehen und ihn zu knacken, so viele verschiedene Vorgangsweisen: Pradikate suchen und unterstreichen,
Fragen stellen, Hypothesen bilden, Satzbauplane erstellen. ,Das probier ich jetzt auch!“, sagt Nour, schlagt
ihr Lerntagebuch auf und notiert ihre Aha-Erlebnisse.

Mehr zu Ruckmeldebdgen, Lerntagebiichern und schriftlichen Selbsterklarungen finden Sie im Kapitel Semi-
formelle Instrumente und Verfahren der padagogischen Diagnostik.

Fallbeispiel zu Concept Cartoons

Im Biologieunterricht der 5. Schulstufe macht die Lehrerin mit der Klasse ein Brainstorming zu den Sinnes-
organen des Menschen. Sie sammelt die Begriffe, die die Kinder vorschlagen, durch Tafelanschrieb in einer
Mindmap. Dabei nennt Sascha den Begriff ,Pupille, aber einigen Kindern ist das Wort nicht bekannt.

Die Lehrerin bittet daraufhin Sascha vorzuzeigen, wo sich die Pupille befindet, und fiihrt dann ein Experi-
ment mit den Schuler/innen durch: Mithilfe einer Taschenlampe (ein Auge wird seitlich beleuchtet) wird der
Pupillenreflex bei einem Kind ausgel6st und von einem anderen Kind beobachtet. Nun bekommt jedes Kind
ein Blatt mit einem Concept Cartoon. Der Begriff ,Netzhaut® wurde wahrend des Brainstormings ebenfalls
genannt, aber auch dieser Fachbegriff ist nicht allen Schiler/innen bekannt. Die Lehrerin formuliert gemein-
sam mit jenen Schiler/inne/n, denen der Begriff vertraut ist, eine einfache Definition der Netzhaut: ,Die
Netzhaut befindet sich auf der Riickseite des Augapfels. Sie enthalt lichtempfindliche Zellen, die Sinneszel-
len genannt werden.“ Diese Erklarung wird notiert.

Nun diskutieren die Kinder in Vierer-Gruppen mithilfe des Concept Cartoons Uber die Funktion der Pupille.
Die Diskussion ist lebhaft, denn die Auseinandersetzung mit den Vermutungen anderer Kinder macht Spaf3.
Die Schiler/innen schreiben ihre Entscheidung in die leere Sprechblase. Danach stellt jede Gruppe ihr Er-
gebnis vor. Nicht alle Kinder haben verstanden, dass die Pupille reguliert, wie viel Licht auf die Netzhaut fallt.
Max sagt: ,Wenn die Pupillen grof3 und dunkel sind, kann kein Licht in die Augen hinein. Das ist der Grund,
warum wir in einem dunklen Zimmer nichts sehen.” Die Lehrerin stellt Fragen wie: ,Was ist mit der Pupille
von Denis passiert, als Jenny die Taschenlampe angeschaltet hat? Und was nach dem Abschalten?” ,Wenn
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du von einem hellen in einen dunkleren Raum gehst, siehst du zunéchst gar nichts, aber bleibt das auch so,
wenn du eine Weile in dem Raum bleibst?*

Auf diese Weise und mithilfe eines Modells und/oder einer Skizze des menschlichen Auges kann sie die
Aufgabe der Pupille erklaren. Danach bekommen die Kinder ein Bild, das ein Auge bei starkem und bei
schwachem Lichteinfall zeigt und entwerfen gemeinsam mit der Lehrerin einen Text fur die Mitschrift.

Mehr zu den Concept Cartoons finden Sie im Kapitel Semiformelle Instrumente und Verfahren der padago-
gischen Diagnostik.
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Formelle Instrumente und
Verfahren der padagogischen
Diagnostik
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In der padagogisch diagnostischen Praxis an 6sterreichischen Schulen finden sowohl in Osterreich als auch
in Deutschland entwickelte Diagnoseverfahren wie z.B. Lesetests, Lernstandserhebungen, Schulleistungs-
tests, Verfahren zur Sprachstandsdiagnostik etc. Verwendung. Im Gegensatz zu Personlichkeitstests, Intelli-
genztests und klinischen Verfahren, die Psycholog/inn/en vorbehalten sind, durfen und sollen diese Instru-
mente von Lehrer/inne/n im Rahmen ihrer padagogischen Arbeit eingesetzt werden. Dabei muss aber si-
chergestellt sein, dass Lehrer/innen Theoriewissen, Kompetenz und Routinen beim Einsatz solcher Verfah-
ren erworben haben und die gewonnenen Ergebnisse im Hinblick auf die Planung und Durchfihrung einer
zielgerichteten Férderung der Schiler/innen nutzen. Diagnosebasierte Unterrichtsentwicklung wirkt,

e ... wenn Lehrer/innen extern zur Verfugung gestellte Verfahren als férderdiagnostische Instrumente
einsetzen,

e ... wenn die Ergebnisse zeitnah, differenziert und verstandlich riickgemeldet und

e ... wenn konkrete Verbesserungsmdglichkeiten aufgezeigt werden.

Informelle Kompetenzmessung (IKM)

Die Informelle Kompetenzmessung (IKM) ist ein formelles, auf wissenschaftlichen Grundséatzen basierendes
Verfahren, das vom BIFIE Wien in Kooperation mit universitaren Projektpartner/inne/n und Praktiker/inne/n
fur die 3. bzw. 6. und 7. Schulstufe entwickelt wurde. Es steht den Lehrenden zum freiwilligen (= informellen)
Einsatz in ihrem Unterricht zur Verfigung. Die Aufgabensammlung, auf der die IKM basiert, ist analog zu
den Standardiberprifungen gestaltet. Mit der IKM kénnen Lehrende den Leistungsstand der Klasse und
jedelr/s einzelnen Lernenden bezogen auf die dsterreichischen Bildungsstandards feststellen. Die Ergebnis-
se werden differenziert nach Kompetenzbereichen riickgemeldet und bieten eine Grundlage fir individuelle
Férderung.

Beispiele:

Aufsatze
Die folgenden Satze stammen aus Aufsatzen, die von Kindern als Hausuibung geschrieben worden
sind:

Aufsatz 1: Murmeltiere habe ich noch nie gesehen. Die Wanderung dorthin ist allerdings anstrengend.

Aufsatz 2: Am meisten freue ich mich aufs Fischen mit meinem Opa. Da sind wir den ganzen Tag allein
am See.

Aufsatz 3: Mit den Kindern vom Nachbarhof gibt's immer viel SpalR! Voriges Jahr hatten die dort ganz
kleine siiRe Kalbchen. Was ich sonst noch tun werde? Im Heu liegen und lesen!

Aufsatz 4: Mit meinem Strolchi werde ich in die Hundeschule gehen, vielleicht ist er dann nicht mehr so
wild. Wenn es regnet, méchte ich ins Kino.

Aufsatz 5: Mit allen meinen Freunden werde ich am Meer Geburtstag feiern. Eine Riesentorte gibt es
sowieso - aber ob ich auch neue Flossen bekomme?

In all diesen Aufsatzen geht es um ...
e Familienfeiern

e Ferienplane

e Geburtstagswiinsche

e Haustiere

© BIFIE — Bundesinstitut fir Bildungsforschung, Innovation und Entwicklung des dsterreichischen Schulwesens
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Der Mops von Fraulein Lunden

Der Mops* von Fraulein Lunden war eines Tags
verschwunden.

Sie pflegte - muss man wissen - tagtaglich ihn zu

Das hat dem Mops wie allen, die ehrlich sind, miss-
fallen.

Gedicht von James Kriiss

* Mops: ein kleiner, dicker Hund

Welches Wort passt in die Lucke?

e fressen
e Kkiissen
e lassen
e messen

© BIFIE — Bundesinstitut fur Bildungsforschung, Innovation und Entwicklung des 6sterreichischen Schulwesens

Mehr:
Diagnoseinstrumente zur Informellen Kompetenzmessung (IKM)3

Schultests /Schulleistungstests

Schulleistungstests decken Bereiche ab, die Lehrende ein Berufsleben lang beurteilen: Leistungen, Wissen,
Kompetenzen, Lernvoraussetzungen und spezifische Inhalte von Schulfachern. Deshalb unterstiitzen und
ergénzen diese wissenschaftlich fundierten Messinstrumente die subjektiven Werkzeuge der Leistungsbeur-
teilung im Schulalltag.

Mehr:
Ubersicht iiber in Osterreich gebrauchliche Schulleitungstests®*

Sprachkompetenzdiagnose bei mehrsprachigen
Kindern und Jugendlichen

Bildungserfolg steht in einem engen Zusammenhang zu (bildungs-)sprachlichen Kompetenzen in der Schul-
sprache. Aufgrund unterschiedlicher sozio6konomischer und sprachlicher Bedingungen in den Familien der
Schuler/innen ist die sprachliche Ausgangslage fir die Aneignung von Bildungssprache heterogen. In den
vergangenen Jahrzehnten sind verschiedene Konzepte entwickelt worden, um Schiler/innen, deren
Deutschkenntnisse fur das erfolgreiche Bestehen im dsterreichischen Schulsystem nicht hinreichend sind,
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zu unterstitzen. Bislang handelt es sich dabei Giberwiegend um Anséatze additiver Sprachférderung (also z.B.
Deutschkurse am Nachmittag), in jingerer Vergangenheit lasst sich jedoch eine Zunahme integrierter Férde-
rung (wie im Konzept der Durchgéngigen Sprachbildung, siehe Gogolin, I.; Lange I. 2011) verzeichnen, die
sich vor allem bei Kindern in der Primarstufe als effizienter erwiesen hat (siehe Gogolin, I. et al. 2011).

Unabhangig vom Sprachbildungskonzept, das eine Lehrkraft oder eine Schule verfolgt, ist es ratsam, die
Sprachkompetenz der Schiler/innen hin und wieder festzustellen, um sicherzugehen, dass die Sprachbil-
dungsangebote an die Ausgangslage anschlussféahig sind. Hierflr steht eine Vielzahl an Verfahren zur Ver-
fugung — zu unterscheiden sind drei Typen: Beobachtungsverfahren, Profilanalysen und Tests. Fir individu-
elle Forderdiagnosen besonders geeignet sind Beobachtungsverfahren und Profilanalyen.

Beobachtungsverfahren

... eignen sich besonders gut, um den Stand der Sprachaneignung uber einen langeren Zeitraum hinweg
wiederholend festzustellen. Es handelt sich im weitesten Sinne um Zusammenstellungen von sprachlichen
Kriterien, die dabei unterstitzen, die sprachlichen Fahigkeiten von Schiler/inne/n systematisch zu erfassen.
Beobachtungsverfahren kniipfen dabei einerseits an die Unterrichtsbeobachtung der Lehrkrafte an, anderer-
seits geben sie konkret vor, auf welche sprachlichen Merkmale zu achten und wie Beobachtetes im Kompe-
tenzspektrum zu verorten ist.

Beobachtungsverfahren lassen sich gut in den Unterrichtsalltag integrieren und bieten dadurch die Mdglich-
keit, unterrichtsbegleitend umfassende Kompetenzprofile einzelner Schiler/innen zu erstellen, die Starken
und Schwachen aufzeigen und sich daher gut als Grundlage fur Forderentscheidungen eignen. Beispiele fur
Beobachtungsverfahren sind BESK® (siehe Breit, S.; Schneider, P. 2008), BESK Daz’ (siehe Breit, S. et al.
2009) fiir den vorschulischen Bereich und USB Daz'in O (siehe Heller, L. et al. 2012) firr die Schule.

Beispiel:

Seite 12 \/ERB: VERBFORMEN

Erlauterung:

Die Formen des Verbs und s2ine Stellung im Aussagesatz sind seit langem als Sprachstandsindikatoren
anerkannt. Im Beobachtungsbereich Verbformen gilt es daher, den Aneignungsstand der Beugung des
Verbs im Hinblick auf Person, Numerus, Tempus und Genus verbi (Aktiv/Passiv) zu beobachten.

Sobald die angefihrten Formen bei der/dem Beobachteten festzustellen sind, markieren Sie dies bitte
durch Ankreuzen der entsprechenden Stufe — auch wenn die Formen noch nicht durchgehend korrekt
gebildet werden. Die zu beobachteten am hochsten gereihten sprachlichen Phanomene markieren
damit gewissermafen den Eingangsbereich der Zone der ndchsten Entwickiung. Fur die Forderung
bedeutet dies, dass bei den Phanomenen anzusatzen ist, die noch nicht durchgehend korrekt realisiert
werden.

Auf den Punkt gebracht:

ZT0Z/60 49NMINT

* BeosacHTUNGSBOGEN: Die Skala ist von links nach rechts zu lesen”. Die aufgefihrien
Teilbeobachtungsbereiche sind unabhangig ven einander zu beurteilen!
Wenn ein Phanomen 1x vorkommt, kreuzen Sie diesen Bereich an!

» Dass eine Form schon beobachtet werden kann, bedeutet nicht, dass sie bereits durchgehend
sicher beherrscht wird. Die Forderung solite daher mit der Fastigung der am hochsten gereihten
becbachteten Phanomene beginnen, d. h. die Férderung soll am IST-Zustand ansetzen!

SIY214431UN

'UsB Daz in O (= Unterrichtsbegleitende Sprachstandsbeobachtung Deutsch als Zweitsprache in Osterreich) ist ein Beobachtungsver-
fahren fir die 1. bis 8. Schulstufe, das von Lehrkraften aller Facher eingesetzt werden kann. Es wird im Auftrag des BMUKK vom Institut
fur Germanistik der Universitéat Wien, Institut fir Germanistik, Zentrum fur Sprachstandsdiagnostik entwickelt und im Frihjahr 2013
verdffentlicht.
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https://www.bifie.at/node/309
https://www.bifie.at/node/307

VERB: VERBFORMEN Seite 13

Person & Numerus

2. Person Singular
Bsp.. Du fiest.
1. Person Singular 3. Person Singular 3. Person Plural
Bsp.. ich lese. x. Bsp.: Er/Sie/Es liest. I. Bsp.: Sie fesen
1. Person Plural
Bsp. Wir lesen.

© He

ch

Tempus

Prasens Perfekt - Prateritum
i’ ;s \ (
’ Bsp.: Sara und L. Bsp.: Sarg hot X. Bsp.: Sarg und
Tim gehen. Tim angerufen. Tim gingen.

Aktive Verbformen Zustandspassiv
9 Bsp.: Saro malt ein . Bsp.: Der Kuchen ist
Bild. gegessen.

Vorgangspassiv
. Bsp.: Der Kuchen wird
gegessen.

l
!
!
|

Unterrichtsb
ENTWURE 09/

ENTWURF 9/2012  © Heller/Doll/Dirim
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Profilanalysen

Bei Profilanalysen handelt es sich um Verfahren, bei denen Kompetenzprofile anhand von Sprech- oder
Schreibproben ausgearbeitet werden. Dazu werden die Schiler/innen in der Regel mit einem Bildimpuls
konfrontiert und durch Aufforderungen und Fragen gezielt zu bestimmten Sprachhandlungen veranlasst.
Dabei wird auf alterstypische Situationen geachtet, um nahezu spontansprachliche AuRerungen und/oder
Texte von den Schuler/inne/n zu erhalten. Die Proben werden anschlie3end entlang eines auf den Bildim-
puls zugeschnittenen Rasters analysiert, wobei altersgruppenspezifische Schwerpunkte gesetzt werden
(z. B. bildungssprachliche Elemente ab der Sekundarstufe).

Das Angebot an Profilanalysen ist tiberschaubar: Fir Kinder am Ubergang vom Kindergarten in die Grund-
schule eignet sich das Verfahren HAVAS 57 (Reich H. H. / Roth H. J. 2004), fiir Kinder im Alter zwischen 10
und 12 Jahren steht das Verfahren E6rMig-Tulpenbeet8 (siehe Reich, H. H. et al. 2008) zur Verfiigung, fur
Jugendliche ab dem 14. Lebensjahr kann ForMig-Bumerang9 (siehe Reich, H. H. et al. 2009) eingesetzt
werden. Die drei genannten Verfahren sind nicht nur fur das Deutsche, sondern auch fur einige Migrations-
und Minderheitensprachen verfligbar, sodass die Feststellung der Sprachkompetenz bei mehrsprachig auf-
wachsenden Kindern und Jugendlichen nicht auf die (Zweit-)Sprache Deutsch reduziert ist und gesamt-
sprachliche Kompetenzprofile erstellt werden kénnen.

Tests

Testverfahren sind klassische diagnostische Instrumente und weithin bekannt: Mit ihnen kann das individuel-
le Kompetenzniveau diagnostiziert werden, indem den Probandinnen und Probanden Testaufgaben gestellt
und, sehr knapp gesagt, das Ausmal} angemessener Antworten bzw. Reaktionen festgestellt wird. Die Er-
gebnisse einzelner Schiler/innen werden mit Normwerten verglichen, wodurch festgestellt werden kann, wie
sich das festgestellte Kompetenzniveau im Vergleich zu den Ergebnissen einer reprasentativen Stichprobe
verhalt. Tests ermdglichen damit die Beantwortung der Frage, ob bei einer/m Schiler/in eine Kompetenz
»normal“ oder altersgemaf ausgepragt ist oder ob Forderbedarf besteht. Anders als bei den beiden anderen
genannten Verfahrenstypen, mit denen Starken und Schwachen in verschiedenen sprachlichen Teilberei-
chen beschreibende Kompetenzprofile erstellt werden konnen, bieten Tests in der Regel nicht die Mdglich-
keit festzustellen, worauf unterdurchschnittliche Ergebnisse zurtickzufihren sind. Hierflir missten weitere
Diagnoseschritte angeschlossen werden. Da Tests zudem (zeit-)6konomisch durchfiihrbar sind, eignen sie
sich besonders fir Screeningzwecke.

Seit einigen Jahren besonders verbreitet sind Tests zur Feststellung der Lesekompetenz, wie z. B. das
Salzburger Lesescreening (siehe Mayringer, H.; Wimmer, H. 2003) fur die Klassenstufen 1-4" bzw. die
Klassenstufen 58,

Seit einigen Jahren werden Vor- und Nachteile, Méglichkeiten, Grenzen und Gefahren der Sprachkompe-
tenzdiagnose intensiv diskutiert. Unter anderem findet eine Auseinandersetzung dartiber statt, welche Quali-
tatskriterien sprachkompetenzdiagnostische Verfahren erfillen und welche sprachlichen Merkmale erfasst
werden sollten, wenn Sprachkompetenz festgestellt werden soll (siehe Ehlich, K. et al. 2005). Das Angebot
an sprachkompetenzdiagnostischen Verfahren ist mittlerweile etwas unibersichtlich geworden; wer sich
einen Uberblick verschaffen mochte, der bzw. dem sind die folgenden Veroffentlichungen zu empfehlen:

Mehr:

e Einen ersten Einblick ermdglichen Ddll, M.; Dirim, I. (2011). Sprachstandsdiagnose. In: Erziehung
und Unterricht 1-2, S. 56-64.

e Um eine detaillierte theoretische Einfuhrung handelt es sich bei Ehlich, K. et al. (2005). Anforderun-
gen an Verfahren der regelmaligen Sprachstandsfeststellung als Grundlage fur die frihe und indivi-
duelle Forderung von Kindern mit und ohne Migrationshintergrund. ** Berlin: Bundesministerium fir
Bildung und Forschung.
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http://www.blk-foermig.uni-hamburg.de/web/de/all/mat/diag/havas/index.html
http://www.blk-foermig.uni-hamburg.de/web/de/all/mat/diag/tulp/index.html
http://www.blk-foermig.uni-hamburg.de/web/de/all/mat/diag/bum/index.html
http://www.testzentrale.de/programm/salzburger-lese-screening-fur-die-klassenstufen-1-4.html
http://www.testzentrale.de/programm/salzburger-lese-screening-fur-die-klassenstufen-5-8.html
http://www.bmbf.de/pub/bildungsreform_band_elf.pdf
http://www.bmbf.de/pub/bildungsreform_band_elf.pdf
http://www.bmbf.de/pub/bildungsreform_band_elf.pdf

e Eine umfassende Zusammenstellung und Klassifizierung von aktuell im amtlich deutschsprachigen
Raum verfugbaren Verfahren bieten Redder, A. et al. (2011). Bilanz und Konzeptualisierung von
strukturierter Forschung zu ,Sprachdiagnostik und Sprachférderung®.*® Hamburg: ZUSE Berichte 2.

Diagnostik bel Lernschwierigkeiten

Lernschwierigkeiten werden meist Schiler/inne/n zugeschrieben, die vorgegebene Lernziele nicht erreichen,
die sich am Ende der Leistungsrangordnung in einer Klasse befinden oder deren Leistung sich verglichen
mit bisherigen Leistungsergebnissen gravierend verschlechtert. Dabei werden Lernschwierigkeiten im pada-
gogischen Alltag selten mit Hilfe eindeutiger Kriterien erfasst.

Um bei Lernschwierigkeiten (z.B. einer Lese-/Rechtschreibschwache oder Rechenschwéche) erfolgreich
intervenieren und individuell férdern zu kénnen, ist jedoch eine differenzierte Abklarung der Ursachen durch
speziell ausgebildete Lehrer/innen und gegebenenfalls durch die/den zustdndigen Schulpsycholo-
gin/Schulpsychologen unerlésslich.

Ganzlich auRerhalb des Handlungsfelds von Lehrer/inne/n liegen Lernschwierigkeiten, die auf persénlichen
Krisen, Suchtproblemen, Essstérungen, Mobbing etc. basieren. lhre Abklarung erfordert eine intensive the-
rapeutische Ausbildung und umfassende Kenntnisse in psychologisch begriindeten Diagnoseverfahren.
Aufgabe von Lehrer/inne/n ist es in solchen Fallen, erste Ansprechpartner/innen fur Schuler/innen und Eltern
sein, dabei aber nicht die Rolle von Psycholog/inn/en, Psychotherapeut/inn/en oder Sozialarbeiter/inne/n zu
Ubernehmen und stattdessen Hilfe von Spezialist/inn/en hinzuzuholen bzw. zu vermitteln. Aufgabe von Leh-
rer/inne/n ist es in solchen Fallen, erste Ansprechpartner/innen fir Schiler/innen und Eltern sein, dabei aber
nicht die Rolle von Psycholog/inn/en, Psychotherapeut/inn/en oder Sozialarbeiter/inne/n zu tbernehmen und
stattdessen Hilfe von Spezialist/inn/en hinzuzuholen bzw. zu vermitteln.

Beispiel:
Friherkennung von Rechenschwichen

Checkliste flr Lehrer(innen)
(fur Kinder in den ersten 4 Schulmonaten)

Versteht das Kind auf- und absteigende Ordnungen?

1a. Kann das Kind 5 bis 7 Gegenstande
(z.B. Bausteine, Plitichen) unterschiedlicher GréBe vom Kleinsten bis zum
GroBten ordnen?

1b. Kann das Kind Mengen unterschiedlicher Anzahl von der kleinsten bis zur
groBten Menge ordnen?

Versteht das Kind, dass die Anzahl einer Menge unabhiangig
von der Anordnung gleich bleibt?

Beispiel:
1. Schritt
Legen Sie zwei Reihen von Gegenstanden vor dem Kind in folgender Anordnung auf:
Hooooogd
Oooaooon
Padagogische Diagnostik ;S 0 Q (

Schulqualitit
Allgemeinbildung

18


http://www.zuse.uni-hamburg.de/501publikation/zuse_berichte_02.pdf
http://www.zuse.uni-hamburg.de/501publikation/zuse_berichte_02.pdf

2. Schritt
Ziehen Sie vor den Augen des Kindes eine Reihe auseinander:

RN
Oodoodon

3. Schritt
Fragen Sie das Kind, ob in beiden Reihen gleich viele Gegenstande sind
oder in einer Reihe mehr oder weniger.

Versteht das Kind 1:1 Zuordnungen?

Ist das Kind in der Lage, einem Element der ersten Menge jeweils ein Element
der zweiten Menge zuzuordnen und so die beiden Mengen ohne zu zihlen
zu vergleichen? (Uberpriifung anhand konkreter Objekte wird angeraten)

gooddugddnd
ooooutdggdnd

.In welcher Reihe sind mehr Steine?”

Beispiel:

Quelle: BMUKK (Hg.): Die schulische Behandlung der Rechenschwache. Eine Handreichung. Wien, 2008, S. 17+
© BMUKK — Bundesministerium fiir Unterricht, Kunst und Kultur

Mehr:
e Website der schulpsychologischen Bildungsberatung®
e BMUKK (Hg.): Leseschwéachen erkennen. Schiler/innen individuell férdern. Fertigkeiten sichern und

erweitern. Wien, 2007. (= Arbeitshefte zur multimedialen Schulbibliothek)™®

Diagnostische Verfahren zur Feststellung von
besonderen Begabungen

Fur die Identifizierung von Lernenden mit besonderen Begabungen bedarf es einer methodisch fundierten
Diagnose von Expert/inn/en der psychologischen Diagnostik. In den Bereich der pddagogischen Diagnostik
und somit in das Handlungsfeld von Lehrenden fallen eine erste Einschatzung und die zielgerichtete Forde-
rung.

Mehr:
e FAQOs zur Begabungs- und Begabtenférderung. Die héaufigsten Fragen in Zusammenhang mit

(Hoch)Begabung®’
e Osterreichisches Zentrum fiir Begabtenfoérderung und Begabungsforschung (OZBF)*®
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http://www.schulpsychologie.at/lernen-leistung/rechenschwaeche/
http://www.schulpsychologie.at/lernen-leistung/
http://www.eduhi.at/dl/broschuere_lesefoerderung_onlineversion.pdf
http://www.eduhi.at/dl/broschuere_lesefoerderung_onlineversion.pdf
http://www.begabtenzentrum.at/wcms/picture/upload/File/FAQs/faqs%20komplett%20download.pdf
http://www.begabtenzentrum.at/wcms/picture/upload/File/FAQs/faqs%20komplett%20download.pdf
http://www.oezbf.at/

Semiformelle Instrumente
und Verfahren der
padagogischen Diagnostik

Stand: 24.09.2012
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Die Zusammenstellung an Instrumenten versteht sich als Unterstiitzung fur alle, die Lernvoraussetzungen,
Lernprozessen und Lernergebnissen systematisch auf der Spur sind, um Informationen fur das
(Weiter-)Lernen zu erhalten — also fur Lehrer/innen. Denn Lernprozessdiagnostik ist ein dialogisch und ko-
operativ gestalteter Prozess aller Beteiligten.

Beobachtungsbogen

Begleitend zur unsystematischen Alltagsbeobachtung bildet eine zielgerichtete systematische Beobachtung
der Lernenden eine sinnvolle Ergdnzung, um Informationen Uber ihre Lern- und Arbeitsweise zu erhalten.
Beobachtung wahrend des Unterrichts erfordert eine Unterrichtskonzeption, in der die Lehrkraft nicht vorran-
gig mit der Unterrichtsfihrung beschéftigt ist, sondern die Lernenden selbststéandig arbeiten. Da die Be-
obachtung Zeit und Aufmerksamkeit beansprucht, sollte nur eine/ein Lernende/r mit Fokus auf einen Verhal-
tensausschnitt beobachtet werden, fiir den wenige, klare Indikatoren definiert wurden.

Beobachtungshdgen zu verschiedenen fachlichen und Uberfachlichen Kompetenzen helfen, Schilerbe-
obachtung im Schulalltag praktikabel und zeitsparend zu gestalten. Fir groRere Objektivitdt der Beobach-
tung ist kritische Reflexion nach der Beobachtung und der Austausch mit Kolleg/inn/en Uber die Beobach-
tung unerlasslich. Die in den Bogen erfassten Beobachtungen dienen als Grundlage fir starkenorientierte
Rickmeldungen an Lernende und Eltern sowie zur Ermittlung von férdernden und herausfordernden Mal3-
nahmen.

Beobachtungsverfahren werden auch im Bereich der formellen Diagnose eingesetzt (siehe Kapitel Formelle
Instrumente und Verfahren der padagogischen Diagnostik).

Beispiel:

Beobachtungsbogen Gruppendiskussion

GIURRE anssnnsssn

Beobachtungskategorien Name: Marme: Name: Mame: Name:
mit moglichen Deskriptaren

Aktives Zuh&ren

- hort aufmerksam zu

- ldsstandere zu Wort kommen

- stellt Bezug her, greift Geh&rtes auf
- versteht nonverbale Botschaften oire) R 0 e )| BEARE UL, Bl | HeagR

Sich angemessen §uBern

- erlautert Sachzusammenhange klar und
verstandlich

- spricht adressatengerecht

- gibtauch nonverbale Botschaften (Gestik,
Mimik, Haltung) + v |+ v s v S+ v |+ v -

Gesprich gestalten

geht auf Gesprachsanlass ein

halt sich an vereinbarte Gesprachsregeln
kennt Feedbackregeln und wendet sie an
lasst andere ausreden

Wortschatz einsetzen
- venwendet altersgemale Begriffe
- hateinen umfassenden Wortschatz und kann
sich damit klar und angemessen ausdricken + v e v e v Sl v S+ v -

Grammatik verwenden
- spricht grammatikalisch richtig
- verwendet die richtigen Artikel
- bildet Nebensatze
- beugt verben richtig eI I G- SN - S~ ST e

Standpunkt vertreten
- begriundet, belegt bzw. verteidigt die eigene
Meinung sachlich und argumentierend
- vertritt in der Gruppe den eigenen Standpunkt
verstandlich und Gberzeugend
- reagiert angemessen auf Standpunkte,
Meinungsdulierungen und Widerspriche
anderer

Respektvoll mit anderen umgehen
- gehtunvoreingenommen mit anderen um
- achtet die Meinungen, Standpunkte, Beitrige
und Leistungen der anderen
- bringt zum Ausdruck, andere in besonderem
MaBe ernst zu nehmen

Quelle: Hechenleitner, A.; Mayr, E.: Padagogisch diagnostizieren im Schulalltag. Grundlagen und Anregungen fir die Praxis. Staatsin-
stitut fiir Schulqualitat und Bildungsforschung (ISB). Miinchen 2008.", vollstandige Publikation®
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http://www.isb.bayern.de/isb/download.aspx?DownloadFileID=c475d63643dec52586ae4f5fe305b085
http://www.isb.bayern.de/isb/download.aspx?DownloadFileID=c475d63643dec52586ae4f5fe305b085
http://www.isb.bayern.de/isb/index.asp?MNav=0&QNav=5&TNav=1&INav=0&Pub=1157%20

Mehr:

e BIFIE — Bundesinstitut fur Bildungsforschung, Innovation und Entwicklung des 6sterreichischen
Schulwesens: Padagogisch diagnostizieren im Schulalltag. Grundlageninformation mit Anregungen
fiir die Praxis™

e Anlagen zur Broschire®

e Staatsinstitut fir Schulqualitat und Bildungsforschung (Hg.): Beobachtungshilfen fir pddagogische
Diagnose und individuelle Férderung. Miinchen, ISB 2008.%

. Proiezlf‘t "Individuell Férdern" des Staatsinstitut fir Schulqualitat und Bildungsforschung (ISB) Min-
chen

Concept Cartoons

Concept Cartoons wurden von B. Keogh und S. Naylor (1999) vorgestellt. Sie helfen, Alltagsvorstellungen
und bereits vorhandenes Wissen zu erheben und sichtbar zu machen. In der Mitte des Cartoons wird ein
Phanomen prasentiert — z.B. ein Topf mit kochendem Wasser. Rundherum sind (meist) drei Cartoon-Figuren
gruppiert, die zum Phanomen Vermutungen aufRern. Diese kénnen fachbezogen, alltagsorientiert oder auch
phantasievoll sein und regen die Lernenden zum Nachdenken und Diskutieren an. Sie fordern auf, zu den
prasentierten Hypothesen Stellung zu nehmen, die favorisierte Aussage zu verteidigen und eigene Vermu-
tungen zu auflern. Mit welcher Aussage stimme ich Uberein? Warum? Wie wirde meine Vermutung lauten?
Innerhalb der Gruppe findet ein Aushandlungsprozess statt, eine gemeinsame Ldsung wird gesucht.

Beispiel:
_ & ) ) )
/ \ Warum wird die Pupille
( ‘;. in einem dunklen Raum
/‘ Grolker?
e L Was glaubst du?
,@hrscheinlid\ wird die \
| Pupille groBer, weil |
" \ < schoner ausschay
Ach vermute, dass es sh o '- »
/ aussieht, als ob die Pupille | \
| groRer wiirde, weil man im | \
\_ Dunkeln keine Farben / P \
\/ Betentan /__// // Ich glaube, dass die
P ' Pupille groRer wird,
: damit mehr Lichtauf

vl
Ry

' \Qie Netzhaut fallen kaw/ '

S

\

© Langer, Elisabeth. 2012, Bildnachweis: Grafiken Kinder:*, Foto Auge: Novak, Petr

Mehr:
e Keogh, B.; Naylor, S. (1999) Constructivism in classroom: Theory into practice. Journal of Science
Teacher Education 10 (2), 93-106.
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http://www.isb.bayern.de/isb/download.aspx?DownloadFileID=93bcd2664be03b25ccf2032b1e260eb0
http://www.isb.bayern.de/isb/download.aspx?DownloadFileID=93bcd2664be03b25ccf2032b1e260eb0
http://www.isb.bayern.de/isb/download.aspx?DownloadFileID=a67d5a5fd61b3d06cffd2dfc90884bff
http://www.foerdern-individuell.de/userfiles/Antworten.pdf
http://www.foerdern-individuell.de/userfiles/Antworten.pdf
http://www.foerdern-individuell.de/userfiles/Antworten.pdf
http://freedesignfile.com/upload/2012/04/cute_cartoon_children01.jpg

Concept Maps

Concept Maps erlauben zumindest ansatzweise Einblicke in die Gedankenwelt der Lernenden. Sie stellen
dar, welche Beziehungen und Zusammenhange Lernende zwischen zentralen Begriffen eines Sachgebiets
sehen und wo es noch Verstandnisschwierigkeiten gibt. Die Begriffe werden vorgegeben oder von den Ler-
nenden aus Texten/Mitschriften etc. entnommen und auf Kartchen oder Post-its geschrieben. Im wechselsei-
tigen Austausch mit Lernpartner/inne/n ordnen die Lernenden die Begriffe zu einem Begriffsnetz, setzen
Pfeile und spezifizieren durch Pfeilbeschriftungen die Beziehungen. Die fertig erstellten Concept Maps wer-
den prasentiert, verglichen und diskutiert.

Beispiel:

Schuler ~ diskutieren |n

erstellen
beobachtet

legen offen beobachtet
Concept Map
fordert ein

Lehrkraft

I\

Begrlffsverstandnls bekommt Einblick in

ist ein

ana|ysnert
/ /Ir.formiert

Dlagnosemstrument

Quelle: Staatsinstitut fir Schulqualitat und Bildungsforschung (ISB) Miinchen 1SB-Projekt "Individuell Férdern”. Padagogisch diagnosti-
zieren. Partnerarbeit auf Diagnose ausrichten®
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http://www.foerdern-individuell.de/index.php?Seite=3982
http://www.foerdern-individuell.de/index.php?Seite=3982

Forderplane/Entwicklungsplane

Fur Lernende mit einem ganz spezifischen Kompetenzprofil, seien es z. B. solche mit besonderen Begabun-
gen, mit sonderpadagogischem Foérderbedarf oder Lernende in schwierigen Entwicklungsprozessen, bedarf
es eines individuellen Forderplans. Der Férderplan versteht sich als eine diagnosegeleitete, geplante Beglei-
tung der Lernprozesse von Lernenden mit dem Ziel, das individuelle Entwicklungspotenzial auszuschopfen.

Forderpléne enthalten:

e eine prazise Beschreibung des padagogischen Ist-Zustandes

¢ eine Definition der angestrebten Forderziele

e eine Beschreibung der geplanten FérdermaRnahmen und Methoden

e die Angabe des geplanten Zeitraumes zur Erreichung der Forderziele

e Prozessbeobachtungen

o die Uberprifung der erreichten Ziele und der durchgefiihrten MaBhahmen sowie

e deren allfallige Adaptierung und die Festlegung der nachsten Ziele und MaBnahmen.

Beispiel:
Individueller Forderplan fiir T eieald

Name: Schule: Bestehende Unterstitzungsstrukturen, Nachmitagsbetreuung, ...

Vorname:

Geb.datum: Klasse:

Der IFP wird gefiihrt von:
Ab Datum ........cccoeue. geftihrt von:
Ab Datum e QEfGHIT vON:
Lehrplanzuordnung/Schulstufe /Lehrplandnderungen
Lernausgangslage Basisbereiche
festgestellt am:
Motorik
Kontaktadressen (Arzt/Arztin, Sozialarbeiter/in,
Therapeut/in...)
Wahrnehmung
Anmerkungen der Lehrer/innen

28. besondere Hinweise: (Medikamente, Allergien, Therapien etc.)

Sprache

Quelle: Landesschulrat fir Salzburg, SPZ-Steuergruppe

Mehr:
e Rundschreiben 6/2009 des BMUKK zu Individuellen Forderplénen in der Sonderpadagogik®’
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ttp://www.cisonline.at/fileadmin/kategorien/Rundschreiben_Nr.6-2009-Individuelle_Foerderplaene.pdf

Lernfortschrittsgesprache

Lernfortschrittsgespréache mit Schiler/inne/n zur Reflexion von Lernschritten — je nach Intention auch als
Lernstandsgesprache, Lernvereinbarungsgesprache oder Lernentwicklungsgesprache bezeichnet — erdffnen
die Chance, an diagnostisch héchst relevante Informationen zu gelangen. Ziel der Gesprache ist es, auf
Lernentwicklung zuriickzuschauen, aber auch nach vorne, um Ziele fir das gemeinsame Lernen zu verein-
baren. Die gemeinsame schriftliche Vereinbarung von Zielen — also eine Verstandigung darliber, was genau
erwartet wird bzw. ansteht — bildet die Nahtstelle zwischen Diagnose und Férderung. Um im Unterrichtsalltag
Zeit und Raum fur solche Gesprache zu schaffen, bedarf es Lernarrangements, in denen die Lernenden

selbstandig arbeiten.

Vorstrukturierte Lernvereinbarungsinstrumente unterstiitzen den Dialog zwischen Lehrer/inne/n und Lernen-
den uber deren Lernprozesse und Lernleistungen. Sie beziehen die Lernenden verantwortlich mit ein und

helfen ihnen, sich im Schulalltag immer wieder an selbst gesetzte Ziele zu erinnern.

Beispiele:

Die ,Zielkarte“ als Beispiel firr eine einfach strukturierte Lernvereinbarung:

Das kann ich schon gut

Daran arbeite ich in nachster Zeit:

Das kann ich noch nicht so gut

Quelle: Staatsinstitut fur Schulqualitat und Bildungsforschung (ISB) Miinchen. ISB-Projekt "Individuell Férdern”. Padagogisch diagnosti-

zieren. Gesprache fithren — Vereinbarungen treffen.”®

Ein Bild als Basis und Unterstiitzung eines Lernfortschrittsgespraches:

m M Con)

==l e— ] o o . .

A ;j;‘ N L () Ich zeige dir jetzt ein Bild. Da ist eine Leiter und

'} — | }i;i‘ﬂ'\{- da sind zwei Kinder. Das Kind da oben kann

‘E C 1§ VN ganz toll lesen und schreiben. Und das da unten

| = <& kann gar nicht lesen und schreiben. Wo wiirdest

\‘ ' 3l *

/[ =———al du stehen?

‘ g = ,T]’

‘?' [ ] Und hier oben ist einer, dem macht Lesen und
[ 1| ?{.C:\ Schreiben riesigen Spafl3. Und dem da unten

— m—— A! (\E™) . .

Ny 1) 2N macht Lesen und Schreiben gar keinen Spal3.

| === L Und das bist du. (L. gibt dem Kind eine Figur in

| {p— ;W die Hand) Stell du dich doch einmal auf die Lei-

S T

( g U4 ter.

G Y U ENC

Quelle:Kretschmann, R.; Dobrindt, Y.; Behring, K.: Prozessdiagnose der Schriftsprachkompetenz. In den Schuljahren 1 und 2, Berge-

dorfer Férderprogramme 8. 4. Auflage. Persen im Aap Lehrerfachverlag. Horneburg 2005, S. 43-46.
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http://www.foerdern-individuell.de/index.php?Seite=2596
http://www.foerdern-individuell.de/index.php?Seite=2596

Lernprodukte

In einem selbsténdig erstellten Lernprodukt zeigen sich die individuelle Auseinandersetzung der Lernenden
mit Lerninhalten und ihr Erkenntnisstand. Es spiegelt die Konstruktionsleistungen der Lernenden wider, ist
individuell, vielfaltig und darf fehlerhaft sein. Das Lernprodukt ist ndmlich nicht Endpunkt des Lernens, son-
dern ein zentrales Element mitten im Lernprozess. Dabei unterscheidet man zwischen Lernprodukten mate-
rieller und immaterieller (also geistiger) Art. Die Lernenden missen wissen, zu welchem Zweck sie das
Lernprodukt herstellen und welche Anforderungen an das Produkt gestellt werden. Falls die Lernenden die
Art des Lernprodukts frei wahlen kdnnen, erhélt man zuséatzlich Informationen tber Lernvorlieben und per-
sonlichen Starken.

Beispiele:
Graphic Organizer

Mind Map
Skizzen

strukturiert i—

Tabelle
Pldne

Lernprodukte

Plakat
Film

Bild
Zeichnung

Vortrag
Rollenspiel

kreativ handlungsorientiert/prasentativ

Ausstellung
Diashow

unterschiedliche Textsorten Modell

Padagogische Diagnostik )S 0 Q (

Schulqualitit
Allgemeinbildung



Lerntageblcher

Das Lerntagebuch ist ein Kommunikationsinstrument zwischen Lehrenden und Lernenden und ein fachliches
und Uberfachliches Diagnoseinstrument. In ihren Eintragungen denken die Schiiler/innen tber ihre Lernpro-
zesse und ihr Lernverhalten nach, planen Lernvorhaben und schatzen erbrachte Leistungen ein etc. Lernta-
gebicher bieten Lehrer/inne/n damit eine Fille von authentischen Informationen zur Unterstitzung der indi-
viduellen Lernentwicklung ihrer Schiler/innen. Gleichzeitig sind Lerntagebiicher ein geeignetes Mittel, um
den Lernenden bereits vorhandene Kompetenzen und Fortschritte bewusst zu machen. Sie begleiten das
selbst gesteuerte Lernen sowie die Kommunikation tiber das Lernen.

97.1| Lernwege dokumentieren | reflektieren

D Lemtagebuch - Fragenkatalog

? Was habe ich heute Neues gelemt — in Bezug auf den Inhalt und meine Person?
? Wie bin ich dabei vorgegangen?
? ‘Was wusste ich schon vorher Uber das Thema?
” Was habe ich noch nicht verstanden. wo bin ich noch unsicher? Formuliere eine
2 Frage an deine Mitschilerfinnen oder Lehrerfinnen!
? Woran will ich weiterarbeiten?
? Was habe ich gemne gemacht?
? Was habe ich nicht geme gemacht?
? Was mochte ich Uber dieses Thema noch erfahren?
? Welche drei Dinge waren heute besonders interessant?
? Was hat mich heute am wenigsten interessiert?
o Welche Verbindungen kann ich zwischen dem. was ich heute gelemt habe. und
3 dem von friher herstellen? Erstelle eine Mind Map®!
? Welche Hilfsmittel habe ich verwendet? Wie hilfreich waren sie?
? Macht es Sinn. die Arbeit zu teilen? Mit wem?
? Was war fur mich heute neu und Uberaschend?
? Was will ich noch nachholen. was noch klaren?
? Gab es verschiedene Loésungswege?
? Was von dem. was ich erwariet habe. ist nicht vorgekommmen?
? Was hat mich so interessiert. dass ich noch mehr darlber erfahren mochte?
? Was nehme ich mit. um es kinftig anzuwenden?
? Wie zufrieden bin ich mit meiner Arbeit?
© Bildungsverlag Lemberger Perkhofer-Czapek, Pozmann | Trainingsbausteine 2

Quelle: Perkhofer-Czapek, M.; Potzmann, R.: future training - Trainingsbausteine 2 (ab der 7. Schulstufe). Wien, BVL 2010, S. 109. ©
Bildungsverlag Lemberger

Mehr:

e Arbeit mit dem Lerntagebuch.”® In: Staatsinstitut fir Schulqualitat und Bildungsforschung (Hg.)
(2008): Padagogisch diagnostizieren im Schulalltag. Grundlageninformation mit Anregungen fir die
Praxis. Munchen, Anlage 15.

e Lerntagebuch als Diagnoseinstrument im Fach Chemie.*® In: Staatsinstitut fiir Schulqualitat und Bil-
dungsforschung (Hg.) (2008): Padagogisch diagnostizieren im Schulalltag. Grundlageninformation
mit Anregungen fir die Praxis. Miinchen, Anlage 14.

e Schilerbeispiele® aus dem Projekt ,Individuell fordern“ des Staatsinstitut fiir Schulqualitat und Bil-
dungsforschung Miinchen
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ttp://www.isb.bayern.de/isb/download.aspx?DownloadFileID=5e4b182d5c084271250cd31f4db7c883
http://www.isb.bayern.de/isb/download.aspx?DownloadFileID=2dcaaecc67c5f53c205accabbafe884d
http://www.foerdern-individuell.de/userfiles/Diagnose/RS-Maisach-LTB_Chemie_Schuelerbeispiele.pdf

Offene Aufgaben als diagnostische
Informationsquelle

Unter diagnostischem Gesichtspunkt kdnnen Aufgaben bewusst so gestellt werden, dass sie die Gedanken,
Vorstellungen und Lésungswege der Lernenden sichtbar machen. Aufgaben, die als diagnostische Informa-
tionsquelle besonders gut geeignet sind, zeichnen sich dadurch aus, dass sie dem Lebensbereich der Ler-
nenden entstammen, viele verschiedene kreative Lésungswege zulassen, herausfordern, eigene Fragestel-
lungen zu entwickeln und dass die Vorgangsweise bei der Bearbeitung begriindet und préasentiert wird. Auch
Fotografien, Zeichnungen, Gemalde, Karikaturen, Comics etc. eigen sich hervorragend, um das (Vor-
)Wissen, das Verstandnis von Zusammenhangen, die Einstellung und die methodische Kompetenz der Ler-
nenden sichtbar zu machen.

Beispiel:

Quelle: © KIRA-Kinder rechnen anders. Ein Projekt zur Weiterentwicklung der Grundschullehrer-Ausbildung

z

l'«-

n * vul viv fay dipe S

00 Kinder

\Wler,
ef, Vulc)a,k,”m o4

ey s Wie viele Kuhe brduchte man,
q1bt_pro Twg «;ékomr. um die ganze Schule eine

e Kinda dch: Woche lang mit Milch 2u
ann habm versorgen?

‘Egotnn habpp Wi dag Evse\l\i
Autvo.h qevechuet haben
hs wren 25 ul/"ﬁ b“u)-

Quelle: Ammerer, H.; Windischbauer, E. (Hrsg.) (2011): Kompetenzorientierter Unterricht in Geschichte und Politischer Bildung: Diag-
noseaufgaben mit Bildern.33

(Titelblatt)

by: Captain AmericaVol. 1. . 1,

" Zentrum polis arbeitet im Auftrag des Bundesministeriums fur Unterricht, Kunst und Kultur —

Lose folgende Aufgaben:

a) Beschreibe den Ausschnitt aus dem Comic (mindestens 40 Worter).

b) Im Folgenden finden sie Aussagen zu diesem Comic. Kreuzen Sia an, ob Sie
diesen Aussagen zustimmen oder sie ablehnen. Begriinden Sie ihre Meinung
mit mind zwei Argl

AUSSAGE STIMMEZU | LEHNE AB.

Der Comic warnt vor einem Kriegseintritt der USA.

Begriindung:

Der Comiczeichner steht auf der Seite der USA. I |
Begriindung:

Der Comiczeichner personifiziert die Uberlegenheit
der USA in Form des iiberméchtigen Captain America.

Begriindung:

Interpretieren Sie den Comic in 40 bis 60 Wortern, indem Sie auf folgenden
Fragenstellungen eingehen:
*  Wer sind die Adressaten des Comics?
* Welche politische Aussage steckt in diesem Comic?
e Wassollte mit dem Comic in der amerikanischen Offentlichkeit bewirkt
werden?

32

Edition polis, Wien, S. 31. Download unter Zentrum polis” - Politik Lernen in der Schule > Shop**

ger: Ludwig Boltzmann Institut fir Menschenrechte-Forschungsverein.

Abteilung Politische Bildung; Projekttra-

| Péadagogische Diagnostik

SQAC |

Schulqualitit
Allgemeinbildung

28


http://www.kira.tu-dortmund.de/front_content.php?idcat=186
https://www.ph-online.ac.at/phst/voe_main2.getVollText?pDocumentNr=64434&pCurrPk=3902
https://www.ph-online.ac.at/phst/voe_main2.getVollText?pDocumentNr=64434&pCurrPk=3902
http://www.politik-lernen.at/

Orientierungsarbeiten

Immer dann, wenn sich die Lernenden selbstdndig auf den Weg gemacht haben, um vereinbarte Lernziele
zu erreichen, geben Orientierungsarbeiten Auskunft dariiber, wo auf ihrem Lernweg sich die Lernenden be-
finden und was sie noch tun missen, um dem Ziel ndher zu kommen. Orientierungsarbeiten finden wahrend
des Lernprozesses statt und stehen im Dienste der Lernenden und nicht der Bewertung. Es geht um eine
Ist-Stand-Bestimmung, um die Reflexion der verwendeten Lernmethoden und -strategien und um das For-
mulieren von Konsequenzen fir das Weiterlernen. Die Orientierungsarbeiten in Form von Frageboégen, ,Pro-
beschularbeiten®, Kurztests, Faltkarten etc. werden nach der Ausarbeitung in Selbstkontrolle von den Ler-
nenden kontrolliert und das Ergebnis schriftlich analysiert. Die Lehrenden sammeln die Orientierungsarbei-
ten ab und kommentieren die Analysen der Lernenden.

O
Schiiler(in) 2
Schuiler(in) 1

Gemeinsam

Die Abbildung rechts zeigt eine Stimmgabel,
an der ein Bleistift so befestigt ist,

dass man die Schwingung der Stimmgabel auf
einem Blatt Papier aufzeichnen kann.

-

Bei den folgenden Bildern werden zwei unterschiedliche Stimmgabeln verwendet.

Wichtig: Die Stimmgabeln werden sofort nach dem Anschlagen mit der gleichen konstanten
Geschwindigkeit Giber das Papier gezogen (von links nach rechts).

M o

Bild 1 (erzeugt mit Stimmgabel1) Bild 2 (erzeugt mit Stimmgabel 2)

A Die Schwingung von Stimmgabel 2 hat zu Beginn eine groRer
Amplitude als die von Stimmgabel 1.

B Die Schwingung von Stimmgabel 2 hat eine gréRere Frequenz
als die von Stimmgabel 1.

®
)
()

C Der Ton, den man von Stimmgabel 1 hort ist hoher.

D Beide Stimmgabeln héren sich ungefahr gleich laut an.

(I RCHCRINC]
o|le|e| e
0le|lo| e

E Der Ton, den man von Stimmgabel 2 hort ist lauter.

Beispiel:

Quelle: Karsten, F.. Faltblatt zu Stimmgabel. Landesakademie fiir Fortbildung und Personalentwicklung an Schulen Baden-
Waiirttemberg. Fachportal Physik Gymnasium. © Landesinstitut fiir Schulentwicklung, Stuttgart *

RiUckmeldeb6dgen

Ruckmeldebdgen machen die Qualitatskriterien eines Produkts oder einer Leistung sichtbar. Im Bestfall
werden sie gemeinsam mit den Lernenden entwickelt. So wissen die Lernenden bereits beim Erstellen eines
Produkts oder Erbringen einer Leistung, worauf sie achten missen. Durch Riickmeldebdgen erhalten die
Lernenden differenziert Informationen dartiber, was schon gut gelungen ist und welche Bereiche noch wie
verbesserbar sind. Diese Informationen werden fiir das Weiterlernen und die Férderung der Lernenden ge-
nutzt.

Meist schatzen die Lernenden mit Hilfe des Bogens ihre Leistung selbst ein, bevor Lehrende und Lern-
partner/innen ihre Einschatzungen abgeben.
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http://lehrerfortbildung-bw.de/faecher/physik/gym/fb1/diagnose/material_foerder/faltblaetter/faltblatt_dva_stimmgabel_karsten.pdf
http://lehrerfortbildung-bw.de/faecher/physik/gym/fb1/diagnose/material_foerder/faltblaetter/faltblatt_dva_stimmgabel_karsten.pdf

Beispiel:

§4.1| Ich gestalte eine Prisentation

D reedbackbogen zu einer Prasentation

Bogen ausgeflllt von:

g |slick-
S | kontakt
>

jede/r fuhlt sich an-
gesprochen und wahr-
genommen

0000

fehit | Blick meist den Noti-
zen oder Medien
zugewandt

Sprech-
weise

deutlich | flussig | an-
gemessene Lautstarke und
Betonung | Pausen

0000

undeutlich | zu leise oder
zu laut | monoton | keine
Pausen

Kérper-
sprache

entspannt | freundlich |
natirlich | Gestik unter-
streicht die Aussage

0000

gekunstelt | angespannt,
unfreundlich | Ubertriebene
unkontrolliert Gestik

Sprache

verstandlich in Safzbau und
Wortwahl | sicher im Aus-
druck

0000

unverstandlich | unsicher |
umstandlich | lange un-
durchschaubare Satze

Medien

sinnvoll eingesetzt | unter-
stitzend | lesbar und gut
sichtbar

0000

kein Medieneinsafz | Einsatz
unangemessenen | nicht
lesbar oder erkennbar

Einstieg

Aufbau

kurzer Uberblick Uber Ziel
und Ablauf | fihrt ins Thema
ein | erweckt Neugier

0000

unvermittelt | keine Ein-
fahrung ins Thema

Gliede-
rung

klar erkennbar | zielgerich-
tet | Abschnitte durch roten
Faden verbunden

0000

nicht nachvollziehbar | un-
geschickt | assoziativ

Schluss

knUpft an Einstieg an | fasst
zusammen | rundet ab

0000

nicht erkennbar | abruptes,
unvorhergesehenes Ende

Fach-
wissen

Inhalt

genaue | interessante
Information | anschauliche
Beispiele

0000

falsche, ungenaue, un-
wichtige Aussagen | wenig
Information

Schwer-
punkt

auf das Wesentliche be-
schrankt | Zeitvorgabe
genau eingehalten

0000

viele unnétige Informationen
| Zeitvorgabe wesentlich
Uber- oder unterschritten

Feedback

Das hat mir sehr gut gefallen!
Das solltest du beibehalten!

Das hat mir noch nicht so gut gefallen!
Das solltest du beim ndchsten Mal dndern!

© Bildungsverlag Lemberger

Perkhofer-Czapek, Potzmann | Trainingsbausteine 2

Quelle: Potzmann, R.; Perkhofer-Czapek, M (2010): Trainingsbausteine 2. Mein Lerncoach. 2. Auflage. Future Training. bvl. Wien, S.

74. © Bildungsverlag Lemberger

Selbsteinschatzungsbdgen

Lernprozessdiagnostik ist ein dialogischer Prozess, in den alle Beteiligten (Lernende, Eltern, Lern-
partner/innen) einbezogen sind. Selbsteinschatzungen der Lernenden unterstiitzen die Entwicklung von
Selbstkompetenz und Eigenstandigkeit sowie die Ubernahme von Verantwortung fir den eigenen Lernpro-
zess. Die Selbsteinschatzung von Lernenden liefert fur Lehrer/innen wertvolle Hintergrund- oder Zusatzin-
formation zur Ergéanzung der eigenen Sichtweise. Manche Instrumente erméglichen auch eine Einschatzung
von Eltern und Lernpartner/inne/n (siehe dazu auch Kapitel Riickmeldebdgen). Der Vergleich von Fremd-
und Selbsteinschatzung bietet die Gelegenheit zu produktiven Diskussionen.
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Anlage 6

Schiiler-Selbstanalysebogen / Mathematik - Ende Klasse 5

Rechnerische und algebraische Kompetenzen Datum:

Lehrkraft:

Name:

So schétze ich mich selbst ein

Klasse:

@/ Kreuze bei jeder Aufgabe an, wie sicher du dich dabei fiihist!
=N Rechne bei diesem Zeichen die Aufgaben!

Das kann ich schon

©

Das muss ich noch
lernen / Hier brauche
ich unbedingt noch

Hilfe

Ich wei, wenn ich in den Supermarkt gehe, ob mir 10 €
reichen, wenn ich Sachen fiir 1,99 €, 2,49 €, 0,99 € und 3,79 einkaufe.

= Wie rechnest du schnell?

O d

ziemlich gut weniger gut

[

Ich kann meistens schon ungefahr sagen, was herauskommt,
wenn ich eine Rechenaufgabe gelesen habe

[ [

ziemlich gut weniger gut
Ich kann Aufgaben mit Klammermn lésen,
= z.B.3-(4+5) = |:I D I:I
ziemlich gut weniger gut
1 @ Broschiire ,Padagogisch diagnostizieren im Schulalitag* © ISB-Projekt ,Individuell fordern®

Beispiel:

Quelle: Schiller-Selbstanalysebogen Mathematik® In: Staatsinstitut fiir Schulqualitat und Bildungsforschung (Hg.) (2008): Padagogisch
diagnostizieren im Schulalltag. Grundlageninformation mit Anregungen fir die Praxis. Munchen, Anlage 16. © Staatsinstitut fur Schul-
qualitat und Bildungsforschung (ISB), Miinchen

Mehr:

Weitere Beispiele zu Selbsteinschatzungsbogen fiir Schiiler/innen®
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http://www.isb.bayern.de/isb/download.aspx?DownloadFileID=3bcfc6f9c5c02f3a0f22b9734de484fe
http://www.foerdern-individuell.de/index.php?Seite=2594&PHPSESSID=db84f6873550974adc89f4347ec44321

Selbsterklarungen/lautes Denken

Um Lernende in ihrer individuellen Lernentwicklung unterstiitzen zu kénnen, brauchen Lehrende Informatio-
nen Uber deren Denkprozesse. Denken kann nicht direkt beobachtet werden. Fir Einblicke in die Denkpro-
zesse der Schiler/innen bedarf es daher bestimmter Verfahren. Selbsterklarungen, lautes Denken oder
(Denk-)Prozessbeschreibungen der Lernenden eroffnen diese Einblicke einerseits und erhéhen andererseits
den Lernerfolg signifikant — das belegen zahlreiche Studien. Menschen lernen besser, wenn sie ermutigt
werden, wahrend des Lernprozesses die Lerninhalte selbst zusammenzufassen und selbst zu erklaren.
Eine Selbsterklarung ist ein gedanklicher Dialog eines Lernenden. Schiler/innen verbalisieren ihre Gedan-
ken beim Lésen von Aufgaben. Durch die schriftliche oder miindliche Verbalisierung wird der Erkenntnispro-
zess unterstitzt, das Verstandnis des Lerninhalts vertieft und fur die Diagnose sichtbar gemacht.

Beispiel:
So viele Tage sind es noch bis zu meinem Geburtstag.

Berechne, wie viele Tage es noch bis zu deinem Geburtstag sind. Beschreibe, wie du vorgehst.

J3+H=31
4

5‘!‘}7:391_

- g 024943 ]ﬁOUO 1204312161431~
128-280 % -

Yor 2yl My Tew

Jan, 3. Schuljahr
Geburtstag: 21. Marz
Datum: 23. Juli

© Lasselsberger, Anna
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Talentportfolios

Das Talentportfolio ist das Diagnoseinstrument. Lernende kdnnen damit die Vielfalt ihrer Interessen und
Begabungen sichtbar machen und sie zusammen mit ihrem Lern- und Arbeitsprozess prasentieren und re-
flektieren. Talentportfolios beziehen sich nicht nur auf schulisch relevante Begabungen in einzelnen Fa-
chern, sondern auf die Gesamtheit der Begabungen. Diese Kenntnis von Lernprozessen, Begabungen und
Bedurfnissen ermdglicht es Lehrenden, gemeinsam mit den Lernenden Lernerfolge zu feiern und Informatio-
nen fur die Weiterarbeit abzuleiten.

Beispiel:
t17.2| Lernwege dokumentieren | reflektieren
' Erfolgstreppe zum Portfolio
Ein Porifolio ist eine Schatztruhe flr viele unterschiedliche Dinge. die zeigen. dass du auf

verschiedenen Lernwegen du erfolgreich unterwegs bist und was du schon kannst — sowohl
in der 3chule als auch auBerhalb.

lch plane meine
Weiterarbeit am
Portfolio.

Ich bin stolz auf das. was ich schon
kann und ich weil genau. was ich
noch besser machen kann,

Ich prasentiere mein Porifolio einem
staunenden Publikum.

Ich bitte meine Eltern. Peers und Lehrerfinnen
um Feedback und arbeite ihre Vorschlage ein.
wenn ich sie gut finde.

Ich schreibe ein Vonwort und ein Inhalisverzeichnis und
eniwerfe ein Titelblatt.

Ich sortiere meine Dokumente nach Lerngegenstanden.
Wichtigkeit oder Vorlieben und ordne sie Ubersichilich.

Ich schreibe zu jedem Lembeweis den Grund. warum ich ihn ausgewahlt
habe. wie er entstanden ist und welchen Lemfortschriit er zeigt.

Ilch wahle Beweise aus. die zeigen. dass ich auf verschiedenen Lemwegen er-
folgreich unierwegs bin und schon vieles kann — sowohl in der Schule als auch
auBerhalb. Diese Beweise sind meine Schatze. die meine Schatziruhe flllen.

Ich gestalie eine Mappe oder einen Karton als .Schatztruhe™.

@© Bildungsverlag Lemberger Perkhofer-Czapek, Potzmann | Trainingsbausteine 2

Quelle: Potzmann, R.; Perkhofer-Czapek, M (2010): Trainingsbausteine 2. Mein Lerncoach. 2. Auflage. Future Training. bvl. Wien, S.
111. © Bildungsverlag Lemberger

Mehr:
e Schelbert, B. (2006). Das Talentportfolio — eine Schatztruhe der Starken (Handbuch Portfolioarbeit).
Seelze, Kallmeyer
e Eisenbart, U. et al. (2010). Starken entdecken — erfassen — entwickeln: Das Talentportfolio in der
Schule. Bern, Schulverlag plus
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Lehrer/innen, die sich mit pAdagogischer Diagnostik beschéftigen, stellen sich viele Fragen. Dieses Kapitel,
das laufend erweitert und Uberarbeitet wird, bietet eine Zusammenstellung dieser oft gestellten Fragen und
den dazugehorigen Antworten. Falls Sie noch weitere Fragen oder auch Ergénzungen/Anmerkungen zu den
vorhandenen Antworten haben, wenden Sie sich gerne an info@sqga.at.

Padagogische Diagnostik? Wozu?

Diagnostizieren gehért zum Kerngeschaft von Lehrer/inn/en. Um Schiler/innen wirksam beim Lernen unter-
stitzen zu kdénnen, missen sich Lehrer/innen immer wieder ein Bild davon machen, wo ihre Schiler/innen
gerade stehen, sonst agieren sie leicht an deren Bedirfnissen vorbei. Dabei ist es wichtig, den Lernprozess
aus der Perspektive des Schiilers/der Schiilerin zu sehen: Uber welches Vorwissen verfiigt er/sie? Ob und
inwieweit wurde ein Ziel bereits erreicht bzw. eine Kompetenz erworben? Wo besteht noch Verbesserungs-
bzw. Forderbedarf? Was kann der/die Schiler/in besonders gut? Wo liegen die Interessen und Starken? Wo
hat er/sie Schwierigkeiten? Forder- oder Lernprozessdiagnostik dieser Art dient nicht nur der Unterstiitzung
der Lernenden und deren Lehrer/innen, sondern auch der Eltern.

Koénnen sich Lehrer/innen nicht einfach auf ihr Bauchgefihl verlassen?

Das Bauchgefihl ist flr schnelles Handeln in laufenden Unterrichtsprozessen unverzichtbar, angemessen
und sehr sinnvoll. Und es ist mitunter auch trigerisch. Empirische Untersuchungen belegen, dass Leh-
rer/finnen die Rangfolge der Schilerleistungen innerhalb einer Klasse recht genau einschatzen. Bei der Ein-
schéatzung des absoluten Niveaus von Schulerleistungen kommt es allerdings sehr haufig zu Fehlurteilen.

Es gibt also Situationen im padagogischen Schulalltag, in denen es zur Uberpriifung, Erganzung und Besta-
tigung von subjektiven Urteilen eine kriteriengeleitete Diagnostik braucht. Wichtiger als eine hohe Genauig-
keit ist dabei die Bereitschaft, einmal gebildete Urteile zur reflektieren und bei Bedarf anzupassen.

Wie sieht Lernprozessdiagnostik in der Praxis aus?

Lernprozessdiagnostik ist in den meisten Féllen in das Unterrichtsgeschehen eingebunden. Sie findet immer
dann statt, wenn Lehrende geplant und systematisch Informationen zum Lernstand und Lernprozess der
Lernenden einholen, um daraus Férdermal3Bhahmen abzuleiten bzw. die Schiler/innen selbst zu eigenver-
antwortlichem Lernen zu befahigen. Das kann z.B. eine gezielte Beobachtung einer einzelnen Schiile-
rin/eines einzelnen Schilers im Rahmen einer kooperativen Arbeitsphase im Deutschunterricht sein, in der
ihre Teamféahigkeit mittels Beobachtungsbogen erhoben wird, oder die Auswertung der schriftlichen Selbst-
erklarungen der Klasse (siehe Kapitel Semiformelle Instrumente und Verfahren der padagogischen Diagnos-
tik), die zu Lésungsmadglichkeiten von Gleichungen in der Mathematikstunde verfasst wurden.

Wann haben Lehrer/innen Zeit fur das padagogische Diagnostizieren?

Diagnostizieren im Lehrberuf ist keine zusatzliche Aufgabe, sondern ein Kernelement guten und erfolgrei-
chen Unterrichtens und fairen Beurteilens. Zeit fur differenziertes, zielgerichtetes Beobachten wird durch ein
entsprechendes didaktisches Arrangement geschaffen, in dem die Lernenden selbstandig arbeiten.

Was haben die Schiler/innen davon, wenn sich ihre Lehrer/innen mit Lernprozess-
diagnostik auseinander setzen?

Wissenschaftlichen Studien zufolge ist Kompetenz im Bereich Lernprozessdiagnostik bei Lehrenden ein
wesentlicher Faktor fir den Erfolg der Lernenden. Das Wissen um die individuellen Lernvoraussetzungen,
Lernprozesse und Lernstéande ist Grundlage fur individuelle Férderung und Lernprozessbegleitung sowie fur
das selbstgesteuerte Lernen der Schiler/innen.
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Warum Diagnose? Lehrer/innen sind doch keine Arzte!

Nein, Lehrer/innen sind keine Arzte und Arztinnen und doch gehért die Diagnose zum Kern ihrer Arbeit.
Wenn Lehrer/innen diagnostizieren, erschlieen und analysieren sie — mit den Instrumenten und Verfahren
der padagogischen Diagnostik — Lernvoraussetzungen, Lernprozesse und Lernstadnde von Lernenden und
leiten daraus MaRBnahmen ab. Dabei richten sie ihren Blick vor allem auf die Ressourcen jeder/s einzelnen
Lernenden.

Welche Instrumente und Verfahren gibt es?

In den Kapiteln Semiformelle Instrumente und Verfahren der p&dagogischen Diagnostik und Formelle In-
strumente und Verfahren der padagogischen Diagnostik finden Sie kurze Beschreibungen zu den wichtigs-
ten Instrumenten und Verfahren der padagogischen Diagnostik.

Sind Lehrer/innen ganz alleine flr padagogische Diagnose verantwortlich?

Da padagogisches Diagnostizieren zur Professionalitat von Lehrer/inne/n gehort, tragen diese die Hauptver-
antwortung. Gleichzeitig ist padagogische Diagnose aber auch ein dialogisch und kooperativ gestalteter
Prozess. Die professionellen diagnostischen Beobachtungen der Lehrer/innen bzw. des Lehrer/innen-Teams
werden durch Selbsteinschétzung der Schiler/innen, Fremdeinschatzungen der Lernpartner/innen und Be-
obachtungen von Eltern erganzt.

Wie kann Diagnosekompetenz entwickelt werden?

Eine forderliche Eigenschaft dafiir ist die Bereitschaft und Fahigkeit, einmal gebildete Urteile im Kollegium
und Uber die eigene Schule hinaus, etwa im Rahmen von Fortbildungen, zum Gegenstand der Reflexion zu
machen, diese anzupassen und zu revidieren. Auch der Vergleich eigener Einschatzungen mit den Ergeb-
nissen externer Testverfahren kann einen wertvollen Beitrag leisten, um die diagnostische Kompetenz von
Lehrer/inne/n deutlich zu verbessern.

Wie gelingt der Einsatz von standardisierten Diagnoseverfahren?

Standardisierte  Diagnoseverfahren wie z. B. Testverfahren zur Feststellung einer Lese-
Rechtschreibschwache oder Verfahren zur Sprachstandsdiagnostik (siehe Kapitel Formelle Instrumente und
Verfahren der padagogischen Diagnostik) diurfen in der Regel nur von speziell ausgebildeten bzw. im Um-
gang mit dem Instrument und der Auswertung geschulten Lehrer/inne/n eingesetzt werden. Fortbildungsver-
anstaltungen dazu werden u.a. von den Padagogischen Hochschulen angeboten.

Wozu sollen Lehrer/innen Diagnhoseverfahren wie IKM verwenden? Es reichen doch
die zentralen Standardiberprifungen!

Die gesetzlich verpflichtenden Standardiberprifungen stellen objektiv fest, inwieweit die Schiler/innen der
4. und 8. Schulstufe zentrale fachliche Kompetenzen in bestimmten Pflichtgegenstanden erworben haben.
Die Ergebnisse dienen in erster Linie der generellen Steuerung sowie der Qualitatsentwicklung und -
sicherung im Bildungsbereich (Monitoringfunktion).

Damit Lehrer/innen bereits in der 3. bzw. 6. und 7. Schulstufe auf freiwilliger Basis den Lernstand ihrer Schi-
ler/innen differenziert nach Kompetenzbereichen feststellen kénnen, ist die Informelle Kompetenzmessung
(= IKM) (siehe Kapitel Formelle Instrumente und Verfahren der padagogischen Diagnostik) als Diagno-
seinstrument entwickelt worden. Im Gegensatz zur Standarduberprifung erhalten Lehrer/innen auf konkrete
Schiiler/innen riickfiihrbare Ergebnisse, die die Grundlage fiir individuelle Forderung darstellen. Uber den
Bereich der Klasse und der jeweiligen Lehrperson hinaus wird das IKM-Ergebnis weder weitergegeben noch
ausgewertet.
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Zum Thema ,padagogische Diagnostik® wird in den letzten Jahren sehr viel publiziert. Die in diesem Kapitel
zusammengestellten Literaturempfehlungen zeigen einen bunten Querschnitt von anspruchsvollen theorie-
geleiteten Fachbiichern bis zu leicht zuganglichen, anwendungsorientierten Broschiren. Die Zusammenstel-
lung wird laufend aktualisiert. Falls Sie empfehlenswerte Literatur zu diesem Thema kennen, zdgern Sie
nicht, den Tipp an info@sqa.at weiterzugeben. Danke!

Das SQA-Team wunscht eine interessante Lektire!

Becker, G. et al. (Hg.) (2006). Diagnostizieren und Fordern. Starken entdecken — Kénnen entwickeln.
Seelze, Friedrich Verlag. (= Friedrich Jahresheft XXIV)

Im Friedrich Jahresheft ,Diagnostizieren und Férdern® werden hilfreiche Verfahren und Instrumente der pa-
dagogischen Diagnostik vorgestellt, um Schuler/innen zielorientiert und individuell zu férdern. Praxisbezoge-
ne Beispiele aus unterschiedlichen Fachbereichen und Schulstufen zeigen, wie Férderung und Diagnostik
Unterricht begleiten und erfolgreicher machen kénnen.

Bundesministerium fur Unterricht, Kunst und Kultur (Hrsg.) (2010). Padagogische Diagnostik. Wien:
bmukk. (= Integration in der Praxis 30)

Download: Heft*®

In dieser Broschire sind die Autor/innen dem Lernen der Kinder auf der Spur und versuchen in unterschied-
lichsten praxisorientierten Beitragen zu ergriinden, wie das einzelne Kind lernt, in welchen Bereichen es
Starken und Talente entwickelt, wo es Forderung benétigt. Themen sind z. B. ,Prozessbegleitender Mathe-
matikunterricht”, ,Kriteriengeleitete Individualisierung des Leselernprozesses” oder ,Lernausgangslagen fir
den Schriftspracherwerb erkennen und férdern®.

Staatsinstitut fur Schulqualitat und Bildungsforschung (Hg.): Padagogisch diagnostizieren im Schul-
alltag. Grundlageninformation mit Anregungen fur die Praxis. Minchen, 2008.

Download: BroschUresg, Materialien®

Diese Broschiire bietet einen Uberblick dariiber, was diagnostisches Handeln in Schule und Unterricht aus-
macht. Sie stellt Ideen und Anregungen fir einen erfolgreichen Einstieg in die Thematik vor und unterstitzt
mit einer Sammlung erprobter Materialien die konkrete Umsetzung.

Hesse, I.; Latzko, B. (2011). Diagnostik fur Lehrkréafte. Opladen & Farmington Hills: Verlag Barbara
Budrich.

Dieses Buch zur padagogisch-psychologischen Diagnostik ist gleichzeitig theoretisch fundiert und praxisori-
entiert. Es ermdglicht Handlungsroutinen zu Uberprifen und zu bestéatigen und gegebenenfalls aufzubre-
chen, zu ergénzen oder zu modifizieren. Dabei werden theoretische Grundlagen und praxisrelevante Fragen
der padagogisch-psychologischen Diagnostik nicht nur an sich, sondern immer mit Bezug auf konkrete Di-
agnoseanlasse im Kontext von Schule besprochen. Die Autorinnen zeigen Handlungsmdglichkeiten bei ganz
konkreten Diagnoseanlédssen im Schulalltag auf.

Kliemann, S. (Hrsg.) (2010). Diagnostizieren und Férdern. Kompetenzen erkennen, unterstitzen und
erweitern. Beispiele und Anregungen. Fur die Jahrgange 1 bis 4. Berlin: Cornelsen Scriptor.
Entscheidende Schritte der Lernprozessdiagnostik sind: Kompetenzen der Schiller/innen erkennen, unter-
stlitzen und erweitern. Die Autor/innen stellen Methoden und Strategien vor, wie dies im Unterrichtsalltag
machbar ist. Dabei werden anhand erprobter Beispiele unter anderem diagnostische Tests, Lernstandserhe-
bungen und individuelle Entwicklungsplane beschrieben und besprochen.

Paradies, L. et al. (2007). Diagnostizieren, Fordern und Férdern. Berlin: Cornelsen Scriptor.

Ein kurzer Theorieteil widmet sich vor allem den Grundlagen padagogischen Diagnostizierens und der Diag-
nosekompetenz von Lehrer/innen. Ein ausfuhrlicher Praxisteil mit zahlreichen Kopiervorlagen stellt prakti-
sche Verfahren und Instrumente zur padagogischen Diagnose vor. Beispiele zeigen die konkrete Anwen-
dung in allen Schulformen und -stufen.

Sacher, W.; Winter, F. (Hrsg.) (2011). Diagnose und Beurteilung von Schilerleistungen. Professions-
wissen flr Lehrerinnen und Lehrer. Band 4. Baltmannsweiler: Schneider Verlag Hohengehren.
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Namhafte Expert/innen aus dem deutschsprachigen Raum geben einen Uberblick tiber aktuelle Entwicklun-
gen im Bereich der padagogischen Diagnostik und wirdigen ihre Bedeutung im Rahmen des professionellen
Handlungsfeldes von Lehrer/innen. Dabei wird auf beide Funktionen padagogischer Diagnostik eingegan-
gen: sowohl auf jene, die priméar der Férderung der Schiiler/innen verpflichtet ist, als auch auf jene, die mog-
lichst objektive Befunde als Grundlage fur Berechtigungen generiert.

Sedlak, F. (2008). Talente entdecken — Chancen checken: Der Chancen-Check. 7. Auflage. Wien:
BMUKK.

Download: Broschiire*

Jedes Kind hat Fahigkeiten und Begabungen in unterschiedlichen Bereichen, die es zu férdern gilt! Der
Chancen-Check ermuntert dazu, diese zu entdecken und gibt Tipps, wie man die entdeckten Fahigkeiten
starken und fordern kann.

Stern, T. (2010). Foérderliche Leistungsbewertung. Herausgegeben vom Osterreichischen Zentrum fiir
Personlichkeitsbildung und soziales Lernen (OZEPS) im Auftrag des BMUKK. 2. aktualisierte und
erganzte Auflage. Wien: BMUKK.

Download: Broschiire*

Die vorliegende Handreichung stellt eine Flle von Mdglichkeiten vor, durch férderliche Leistungsbewertung
die individuellen Lernprozesse der Lernenden gezielt herauszufordern und zu férdern. Dabei wird auch die
diagnostische Kompetenz der Lehrer/innen als Grundlage fir eine faire Bewertung der Lernenden zur Spra-
che gebracht.

Vogt, K. (2011). Padagogische Diagnostik — Potentiale entdecken und férdern. In: bwp@ Spezial 5 -
Hochschultage Berufliche Bildung 2011, Fachtagung 1., Hrsg. v. Kettschau, Irmhild; Gemballa, Kath-
rin, 1-9.

Download: Artikel*®

Dieser Beitrag gibt einen Uberblick iiber den diagnostischen Prozess, die Ziele und Funktionen padagogi-
schen Diagnostizierens und die dabei verwendeten Methoden. Im Zentrum steht eine lernprozessbegleiten-
de, im Schulalltag eingebettete Diagnose, die den jeweiligen Lernstand, den Lernfortschritt, individuelle
Lernprobleme und Lernpotentiale zu erkennen hilft und der individuellen Férderung von Schiler/innen dient.

Literaturangaben zum Abschnitt ,,Sprachkompetenzdiagnose bei mehrsprachigen
Kindern und Jugendlichen*

e Auer, M.; et al. (2005). Salzburger Lese-Screening fur die Klassenstufen 5-8 (SLS 5-8). Géttingen:
Hogrefe.

e Breit, S.; Schneider, P. (2008). Beobachtungsbogen zur Erfassung der Sprachkompetenz 4- bis 5-
Jahriger in Bildungs- und Betreuungseinrichtungen. Version 1.1. Wien: BMUKK.

e Breit, S. et al. (2009). Bogen zur Erfassung der Sprachkompetenz von Kindern mit Deutsch als
Zweitsprache. BIFIE/bm:ukk.

e Gogolin, I.; Lange, I. (2011). Bildungssprache und Durchgéngige Sprachbildung. In: Firstenau,
S./Gomolla, M. (Hrsg.): Migration und schulischer Wandel: Mehrsprachigkeit. Wiesbaden: VS Verlag
fir Sozialwissenschaften, S. 107-127.

e Gogolin, I. et al. (2011). Férderung von Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund. ForMig.
Bilanz und Perspektiven eines Modellprogramms. Minster: Waxmann.

o Heller, L. et al. (2012). Unterrichtsbegleitenden Sprachstandsbeobachtung Deutsch als Zweitspra-
che in Osterreich. Entwurf 09/2012. Masch. Wien: Fachbereich Deutsch als Fremd- und Zweitspra-
che der Universitat Wien. Informationen zum Projekt*
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e Mayringer, H.; Wimmer, H. (2003). Salzburger Lese-Screening fur die Klassenstufen 1-4 (SLS 1-4).
Gottingen: Hogrefe.

e Reich, H. H. et al. (2008). Der Sturz ins Tulpenbeet. Deutsche Sprachversion. Auswertungsbogen
und Auswertungshinweise. In: Klinger, T.; Schwippert, K.; Leiblein, B. (Hrsg.): Evaluation im Modell-
programm Fo6rMig. Planung und Realisierung eines Evaluationskonzepts. FérMig Edition Band 4.
Minster: Waxmann, S. 209-237.

e Reich, H. H. et al. (2009). Fast Catch Bumerang — Auswertungshinweise, Schreibimpuls und Aus-
wertungsbogen. In: Lengyel, D. et al. (Hrsg.): Von der Sprachdiagnose zur Sprachférderung. FérMig
Edition Band 5. Miinster: Waxmann, S. 209-241.

e Reich H. H. / Roth H. J. (2004): Hamburger Verfahren zur Analyse des Sprachstands Funfjahriger -
HAVAS 5. Landesinstitut fiir Lehrerbildung und Schulentwicklung. Hamburg
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